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En este estudio prospectivo, intentamos determinar si la actitud de los estudiantes universitarios subgradua-
dos hacia la cultura hispana predeciría su nota final en un curso de español para principiantes. Los factores
variables adicionales incluyen la edad del estudiante, su año de estudio, su resultado en el Examen de Aptitud
Académica (Scholastic Aptitud Test, conocido por las siglas SAT)y su promedio académico en el momento
en el que se llevó a cabo el estudio. Los factores variables fueron adquiridos durante la primera semana de
clases; la variable del criterio (la nota fmal) fue obtenida dieciséis semanas después al terminar el semestre.
Entre 145estudiantes matriculados en el curso llamado Español para Principiantes 1,se halló que el promedio
académico fue el factor que más influyó en su nota final, seguido por su actitud hacia la cultura hispana. La
edad, el año de estudio, el resultado del SATy el promedio académico no contribuyeron significativamente a

predecir la nota fmal del estudiante en el curso. Los hallazgos son discutidos en el contexto socio-político del
estatus discrepante de la cultura hispana en comparación con la cultura dominante de los Estados Unidos.
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In this prospective study we intend. to determine the extent in which the attitude of undergraduate students toward the ~
Hispanic Culture would predict their final grade in a Spanish Course for Beginners. The additional variable factors

indude the student's age, the year of studies, results in Scholastic Aptitude Test (SAT) and academic average in the

moment when the study was developed. The variable factors were acquired during the first week of dasses. The criterion

variable (the final grade) was obtained 16 weeks after the semester's termination. In 345 students registered in the

Spanish jOr Beginners Course l, it was found that the academic average was the most influential factor in their final

grade, jOllowed by their attitude toward the Hispanic Culture. Age, year of studies, the SAT scores and the academic

average did not con tribute significantly to predict the student's final grade in the course. The findings are discussed in

the socio-political context of discrepant status of Hispanic Culture in comparison to the American dominant culture.
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EN LASÚLTIMAS CUATRO DÉCADAS se ha acu-

mufadouna cantidad considerable de investi-

~<l.cionesen las cuales se ha intentado com-
prenderlas variables fuertemente vinculadas

a la adquisición exitosa de una segunda len-
gua o una lengua extranjera (Ehrman &
Oxford,1995).Estos estudios han examinado

unagama amplia de variables, incluyendo,

perono limitándose a, las variables demográ-
ficas(como el género, la edad, la cantidad de

cursosque está tomando el estudiante, el nú-
merode países que ha visitado), las variables

personales(como ellocus de control, el indi-

vidualismo,la cooperación, la competencia),
lasvariablesafectivas (como el idioma extran-

jero,la ansiedad, la autoestima) y las variables

cognitivas(como los logros académicos, los
hábitosde estudio, las expectativas del estu-

dianteen cuanto a su propio desempeño en
clase,la aptitud lingüística, la percepción de
suhabilidad intelectual) (Onwuegbuzie, Bai-
ley& Daley;2001).

Una de las variables delineadas por Gard-
ner(1985)que se pensó podría influir en la ad-

quisiciónde una segunda lengua fue la acti-

tudde los estudiantes hacia, y su interés por,
elgrupo que habla el idioma que los estudian-
tesestán intentando aprender. Tales actitudes

forman un aspecto de lo que Gardner llama
la habilidadde integración y constituyen parte

desu modelo socio-educacional de la adqui-
siciónde una segunda lengua (Gardner, 1979).
La habilidadde integración se refiere a «... an

opennessto identify; at least in part, with ano-

ther language community» la apertura a
identificarse,por lo menos en parte, con otra co-

munidad lingüística (Masgoret & Gardner,
2003;p. 126). También conlleva la actitud de

losestudiantes hacia el grupo cultural del idio-
ma que es objeto de estudio. Otro aspecto de
lahabilidadde integración -llamado laorien-

tacióndela integración- es el deseo de inter-
actuar y socializar con miembros de la comuni-
dad que habla el idioma que se está estudian-

do. Los tres aspectos de la habilidad de inte-

gración (la identificación con, el gusto por y
a voluntad de interactuar con miembros de

un grupo cultural en particular) se traslapan
considerablemente y se pueden resumir me-
jor como el poseer una visión favorable de la

cultura y las personas pertenecientes a la co-

munidad en la cual se utiliza el idioma que es
objeto de estudio.

La literatura empírica sobre la importan-

cia de la actitud de los estudiantes hacia el gru-
po cultural del idioma que están aprendiendo

ha producido diferentes hallazgos. Innumera-
bles estudios han encontrado que las actitu-

des hacia la cultura o las personas que hablan
el idioma objeto de estudio están relacionadas

con el aprendizaje de ese idioma (Gardner,
Day & MacInture, 1992; Lambert, Gardner,

Barik & Tunstall, 1963; MacIntyre & Charos,
1996). No obstante, otros estudios (Gardner
& Lysynchuk, 1990; Teitelbaum, Edwards &

Hudson, 1975)han fracasado en su intento por
encontrar una correlación significativa entre

dichas actitudes y el dominio del idioma q,Jae
se está aprendiendo, obligando a algunos in-

vestigadores (Au, 1988; Dornyei, 1990; Ellis,
1994; Crookes & Schmidt, 1991) a cuestionar

la validez del supuesto vínculo entre estas dos

variables. Los hallazgos discrepantes de mu-
chos de estos estudios son consistentes con un

meta análisis llevado a cabo por Masgoret &
Gardner (2003) quienes investigaron la rela-
ción entre la adquisición de un segundo idioma

y los cinco componentes claves del .modelo
socio-educacional de Gardner (1979) (la habi-

lidad de integración, la actitud hacia la situa-

ción pedagógica, la motivación, la orientación

de la integración y la orientación instrumen-
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tal). La observación de los datos del estudio

incluidos en este metaanálisis revela que la

habilidad de integración (las actitudes positi-
vas hacia la cultura del idioma que es objeto
de estudio) exhibe una correlación de entre

.13 a .49 (r = .24) con la adquisición de una

segunda lengua, mientras que la orientación
de la integración (la voluntad de interactuar
y socializar con miembros que hablan el

idioma que se está estudiando) exhibe una
correlación de entre .09 y .41 (r =.20). Es de-

cir, aunque en varios de estos estudios se ha-

lló una correlación positiva entre la habilidad
de integración, la orientación de la integración
y el dominio de un segundo idioma, en otros
estudios la correlación entre estas variables fue

negativa.
Los hallazgos inconsistentes sobre el papel

de la actitud de los estudiantes hacia el grupo

cultural del idioma que están estudiando y el
dominio de dicho idioma puede deberse a va-

rias razones. En diferentes investigaciones se
han utilizado claras definiciones operaciona-
les de la actitud de los estudiantes hacia la

comunidad que habla el idioma en cuestión
(Masgoret & Gardner, 2003). También, en mu-
chos estudios, los investigadores han depen-
dido excesivamente de reportes personales de

los estudiantes para obtener variables impor-
tantes como logros y habilidades académicas,

que pueden resultar en datos imprecisos.
Se puede argumentar que uno de los de-

fectos en los estudios que analizan la actitud
de los estudiantes hacia la comunidad que ha-

bla el idioma que están estudiando es que los
investigadores han fracasado en considerar el
papel del estatus sociopolítico del grupo cul-
tural de dicho idioma en comparación con el

grupo cultural de los estudiantes (Domyei &
element, 2001). Específicamente, en muchos

estudios, el grupo cultural que habla el idio-

ma ha tenido un estatus bastante igualitario

con relación al grupo cultural del estudiante
que está aprendiendo el idioma (como por
ejemplo el angloparlante canadiense y el fran-
coparlante). En estos casos, la actitud de los
estudiantes hacia la comunidad que habla el

idioma que está aprendiendo puede tener
menos relevancia en la predicción de su do-

minio del segundo idioma. Sin embargo, en
las situaciones en las que el grupo cultural que
habla el idioma que es objeto de estudio tiene
un estatus social relativamente más bajo que

el grupo cultural al que pertenece el estudian-
te, las actitudes del estudiante hacia dicho

grupo puede poseer más relevancia en la pre-
dicción de su dominio del idioma. Parece ra-

zonable suponer que cuanto más negativa-
mente vea el estudiante la sociedad a la que

pertenece, a la comunidad que habla el idio-
ma que está estudiando, menos será su entu-
siasmo por aprender el idioma.

El presente estudio

Utilizando un diseño prospectivo, el presente

estudio representa un intento por examinar la
habilidad de predecir el dominio de un segun-

do idioma por las actitu.des de los estudiantes
hacia la cultura de la cual provienen los hablan-

tes del idioma que es objeto de estudio, mien-
tras abordamos algunos de los fr'acasos inhe-

rentes a los estudios previos. Específicamente,
intentamos determinar si las actitudes de los es-

tudiantes universitarios no hispanos hacia la

cultura hispana durante la primera semana de

un semestre regular predecirían ~gnificativa-
mente su nota final en un curso de español

para principiantes de dieciséis semanas.
La decisión de enfocamos en el español

derivó de varias consideraciones. Primero, en

la mayoría de las universidades estadouniden-,
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ses,losestudiantes que eligen o se ven obliga-
dosa estudiar una lengua extrajera para cum-

plirconciertos requisitos académicos escogen
el español más que cualquier otra lengua
(WeIles,2004). Segundo, en los Estados Uni-

dos,los hablantes nativos del español (los his-
panos)constituyen un grupo étnico minori-
tarioque, como promedio, ha tenido menos

alcanceseducativos y económicos y menos
podersociopolítico con relación a la sociedad

másgrande (véase el Buró del Censo de los
EstadosUnidos, 2002). Esta situación facilita

lainvestigacióndel papel de la actitud hacia la
comunidaddel idioma que se está estudiando
cuandola comunidad es considerada como la

quetiene un estatus inferior al del grupo do-
minante.Más aun, solo se hallaron dos estu-

diospublicados que examinan el papel de las
actitudeshacia la cultura hispana en la adqui-
sicióndel español. Uno de estos estudios en-

contró que la habilidad del estudiante en el

españoly las razones para estudiar el español
eranlos mejores pronosticadores del resulta-
do de un examen evaluativo. Curiosamente,

el único elemento, que tenía que ver con la
actitud,que estaba correlacionado significa ti-

vamente con la habilidad del estudiante y de-
mostrado por un examen, fue el ítem, «Los

chicanosno son muy democráticos en sus opi-
niones política y filosófica». Los estudiantes
quedemostraron no estar de acuerdo con esta
declaración lograron obtener mejores resul-

tados en un examen de español comparado
a los estudiantes que estuvieron de acuerdo
(Teitelbaum, Edwards & Hudson, 1975). En

elotro estudio, Noels (2001)se concentra prin-
cipalmenteen la relación entre las motivacio-

nesintrínsecas y las motivaciones extrínsecas
de la autopercepción de los estudiantes sobre
su propia aptitud en el español. Otros varia-

blesde enfoque incluyeron cómo los estudian-

tes percibían el estilo de comunicación de sus

profesores, sus actitudes hacia el aprendizaje
del español y la frecuencia con la cual tenían

contacto con la comunidad hispana. Los re-
sultados indicaron que el comportamiento de
los profesores estaba vinculado a la percibida

sensación de autonomía y aptitud en el apren-
dizaje del español por el estudiante. También,
los estudiantes con un nivel más alto de razo-

nes intrinsecas para aprender el español repor-
taron tener más contacto frecuente con la co-

munidad hispana que los estudiantes que te-
nían razones más bien extrínsecas para apren-
der el español.

Para lograr la brevedad y minimizar la sub-
jetividad, hemos limitado las variables del es-

tudio a aquellas que nos parecían más relevan-

tes al éxito en un curso de idiomas y al mejor
grado posible, las hemos definidos operacio-
nalmente para que la mayoría pudieran ser
medidas objetivamente. Además de concen-
trarnos en las actitudes de los estudiantes

hacia el grupo cultural al que pertenece el idio-
ma que es objeto de estudio, examinamos los

logros y las aptitudes académicas de los estu-
diantes. Usamos el promedio académico ac-
tual del estudiante como medida del nivel de

logros y obtuvimos esta información de los
archivos de la universidad. Los promedios aca-
démicos reflejan una combinación de varia-

bles, como la habilidad innata y el interés por
los estudios. También demuestran el deseo de

los estudiantes o su motivación por obtener
logros académicos (Woehr & Cavell, 1993).

Los estudiantes que se esfuerzan por alcanzar

buenas notas tienden a motivarse para com-

pletar las asignaciones del curso y estudiar in-
tensamente para los exámenes independien-
temente de su interés por el curso y sus habi-
lidades naturales. Como medida general de
sus aptitudes académicas, usamos los resulta-

,
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dos del Examen de Aptitudes Académicas
(Scholastic Aptitude Test o SAT)como índice

de su potencial académico. Los resultados del
SATfueron adquiridos por medio de los archi-
vos universitarios eliminando la subjetividad in-

herente al pedirles a los estudiantes que califi-
quen su propio potencial o su propia habilidad
académica. Para evaluar el dominio del segun-
do idioma, obtuvimos la nota final de los es-

tudiantes en sus respectivos cursos de los ar-
chivos universitarios al terminar el semestre.

Tres variables posibles incluidas para el
análisis fueron la edad, el año de estudio y la
deseabilidad social. La edad y el año de estu-

dio fueron incluidas principalmente para pro-

pósitos experimentales y porque en algunos
estudios han sido implicadas en la adquisición
de un segundo idioma (Onwuegbuzie, Bailey
& Daley, 2001). Puesto que el expresar opinio-
nes desfavorables sobre diversos grupos étni-

cos y sus culturas es, generalmente, conside-
rado socialmente inaceptable, el acceder a esas
actitudes puede ser un impulso de los partici-

pantes por responder a tales preguntas de una
manera socialmente aceptada (Cozby, 2001).

Consecuentemente, se incluyó una medida de
deseabilidad social para que la tendencia de

responder a los ítems en esa manera pudiera
ser controlado para el análisis.

Método

Participantes

Estudiantes (n = 145)matriculados en un cur-

so llamado Español para Principiantes 1en una
universidad pública en el estado de la Florida
participaron voluntariamente. Su edad media
fue de 20.91 años (So =3.62). En cuanto a su

etnia, 127(87.6%) se identificaron como ame-

ricanos-europeos (blancos), 11 (7.6%) como
afro-americanos, 4 (2.8%) como asiático-ame-

ricanos y 3 (2.1%) como «otros». Los datos de
12 estudiantes que se identificaron como lati-

nos o hispanos fueron excluidos del análisis
porque es de suponer que tendrían, en gene-
ral, una actitud positiva hacia la cultura his-

pana. Con respecto al año de estudios, 21 de
ellos estaban en su primer año, 39 en el se-
gundo, 52 en el tercero y 32 en el cuarto. No
recibieron ninguna recompensa por su parti-
cipación.

Medidas

Hoja demográfica:

En este formulario, los estudiantes reportaron

su etnia, su edad, su género y su año de estu-
dio. También indicaron su número de iden-

tificación estudiantil, lo cual permitió a los

investigadores obtener de los archivos de la
universidad su promedio académico, el resul-
tado de su SATy la nota final del curso en sus

respectivas clases de español.

Escala de actitudes hacia la cultura hispana

(AHCH)

Para acceder a las actitudes hacia la cultura

hispana de los estudiantes, hicimos que éstos
rellenaran un formulario, que consistía de

ocho ítems, desarrollado para el estudio (véa-
se el Apéndice A). Los ítems contenían decla-

raciones a las que los estudiantes respondían
utilizando una escala Likert de 7 puntos con

las dos posturas extremas de «Completamen-

te en desacuer~o» y «Completamente de
acuerdo» (las dos posturas extremas del últi-
mo ítem fueron «Muy negativo» y «Muy posi-
tivo»). Tres de los ocho ítems son presentados
en una dirección inversa. El desarrollo de los

ítems fue guiado por el modelo de la habili-

dad de integración y orientación de la integra-
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I UPCH-BIBLICTECA I

ciónde Gardner (1985). La AHCHfue sujeta a

unanálisisfactorial de componentes principa-
les.Losocho ítems se apoyaron significativa-
menteen un factor, componiendo un 64.5%
delavariación total. Basado en la información

delos estudiantes, la AHCHtuvo una Alfa de

Cronachde .92, y un promedio de correlación
entrelos ítems de .59, indicativo de una alta
consistenciainterna.

ElexamendeAptitud Académica

Losresultado del Examen de Aptitud Acadé-
mica(Scholastic Aptitude Test o SAT;Educa-

tionalTesting Services) de los estudiantes fue
obtenidade los archivos de la universidad. El

SATes un examen de admisión comúnmente
utilizadoen las universidades estadounidenses.

Elresultado total, la suma de los resultados

de los componentes verbales y matemáticos
delexamen, fue usado en el presente estudio.

Elpromedioacadémico

Lospromedios académicos de los estudiantes
se obtuvieron de los archivos de la universi-
dadantes de comenzar el semestre durante el

cualse llevó acabo el estudio. Este promedio
estábasado en una escala de 5 puntos, con 4.0

representando un promedio de A, 3.0 un pro-
mediode B, y así por el estilo.

Lanotafinal en Español para Principiantes 1

Lanota final de los estudiantes fue adquirida
de los archivos de la universidad después de
16semanas, cuando el semestre académico

había concluido. Las notas fueron apuntadas
usando una escala de 5 puntos (por ejemplo:
A =4, B = 3, C =2, O = 1 Y F = cero). En

Español para Principiantes todos los instruc-
toresutilizan el mismo libro, las mismas asig-

naturas y los mismos exámenes, así se mini-
miza la variación en las notas finales.

El inventario de deseabilidad social (Balanced

Inventory of Desirability Responding)

El inventario de deseabilidad social (BlDR;

Paulhus, 1988; 1991) fue incluido en la serie

de cuestionarios para medir la tendencia a con-
testar los ítems de manera favorable. Solo los

20 ítems que medían el constructo del mane-
jo de la impresión fueron administrados a los
estudiantes. Los ítems de manejo de la impre-

sión miden un intento deliberado por la auto-
representación. Cada ítem contiene una de-
claración a la cual los participantes indican su
nivel de concordancia utilizando una escala

Likert de 7 puntos. El inventario de deseabi-
lidad social (BlDR)fue evaluado de acuerdo
con las instrucciones de Paulhus. Solo las res-

puestas extremas componen el resultado to-
tal de la persona, con los resultados más altos
reflejando niveles mayores a la hora de respon-
der a los ítems de una manera socialmente

aceptada. El nivel de fiabilidad test-re test para
el BlDRfue de .67 (intervalo de 5 semanas) a

.83 y se ha hallado una correlación de .71 con
la escala Marlowe-Crowne de aspiración so-

cial (Jacobson, Kellogg, Cauce & Slavin, 1977).
Entre la muestra de participantes actual, el
BlDRobtuvo a .80.

Procedimiento

Se hizo un acercamiento a los estudiantes

matriculados en seis secciones diferentes de

Español para Principiantes 1 (Enseñados por
un total de tres instructores diferentes) duran-

te la primera semana de clases y se les infor-
mó sobre la naturaleza del estudio. En el for-

mulario de consentimiento, se les dijo el pro-

pósito básico del estudio y se les informó que
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t;üt;~~eC(ffOt;mt;<l~c(O«:t; ~e ~ 'fio"ten-

drían acceso a la información que ellos pon-
drían en sus cuestionarios. También le dieron

permiso al autor principal del estudio para que
éste obtuviera los resultados de su SAT,su pro-

medio académico actual y después que termi-
nara el semestre, su nota final de los archivos

de la universidad. Todos los estudiantes que

estuvieron presentes el día del estudio acep-
taron participar, y se les dio el formulario de

consentimiento para que lo leyeran y firma-

ran, seguido por una serie de cuestionarios
para que los rellenaran. El autor principal del

estudio permaneció en el salón de clase para

contestar preguntas y para recolectar los cues-
tionarios después de que los estudiantes ter-
minaron.

Resultados

Se hizo una regresión múltiple usando el mé-

todo «stepwise», prediciendo la nota final del
curso por medio de: la edad, el año de estu-

dio, el SAT,el promedio académico y las acti-

't'ü~'m\m ~ 'cr\~ ~ \~~)~~
estudiantes (véase la Tabla 1). El examen

los indicadores sugerentes de problemas e
la colinealidad entre los variables pronosti
doras (poca tolerancia, una coeficiencia b
más alta de uno, las variaciones de inflad

relativamente grandes [Tabachnick & Fid
1983]) no mostraron dificultades de colin
lidad.

En la regresión, la deseabilidad social, (r
dida con el BIDR)fue insertada en la ecuac:

para controlar cualquier tendencia de con1
tar los ítems de manera favorable. Después
BIDR,el promedio académico se insertó er
ecuación, con R2=.28(p < .001).En el ter
paso, el AHCH se insertó en la ecuación (
R2 = .32 (p < .05). La edad, el año de estu

y los resultados del SATno contribuyeron:
nificativamente a la predicción de las no
finales del curso.

El análisis inicial incluye datos de 118 e~
diantes cuyos resultados del SATestaban a:
tados en los archivos de la universidad. D(

do a que no se encontró que la edad, el año

TABLA 1. Los resultados de la regresión múltiple usando el método stepwise, prediciendo la

nota final del curso de BIDR,edad, año de estudio, promedio académico, SAT,y AHCH

a n= 118

b F(1, 117)= .57, ns

c F(2, 116)= 22.80, p< .001

d F(3, 115)= 17.83,

p< .001

Nota: Las variables excluidas: edad, año de estudio y SAT.
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Modelo a R R2 R2cambio Beta t-test Significan

1b BIDR .07 .00 .00 -.070 -.75 ns

2c BIDR .53 .28 .28 -.091 -1.16 ns

promedio académico .5¡.7 6.70 < .001

3d BIDR .56 .32 .04 -.139 -1.75 ns

promedio académico .500 6.42 <.001

AHCH .196 2.44 < .05
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estudioy el SATpredecirían significativamen-

tela nota final del curso, una segunda regre-

siónestadística fue hecha para predecir la nota

finaldel curso por el promedio académico y

laAHCH(véase la Tabla 2). Este análisis fue
hecho con datos de los 145 estudiantes. De

nuevo,la deseabilidad social fue insertada en

la ecuación primero. Después, el promedio

académico fue insertado en la ecuación pro-
nosticadora conB,2 =.25 (¡2< .001). En el ter-
cer paso, la AHCH se insertó en la ecuación
conB,z =.27,(¡2< .05). La actitud de los estu-
diantes hacia la cultura hispana continuó con-
tribuyendo significativamente a la predicción

de la nota final en un curso de español para
principiantes.

TABLA2. Los resultados de la regresión múltiple usando el método stepwise, prediciendo

la nota finaldel curso de BIDR,promedio académico, y AHCH

Modelo a

1b BIOR

2C BIOR

promedio académico

3d BIOR

promedio académico

AHCH

a fl= 145

b F(1, 143) = .18, ns

c F(2, 142) = 23.95, p< .001

dF(3, 141) = 17.62,

p<.OO1

Discusión

Lanota final de los estudiantes en Español
paraPrincipiantes 1que componen la presen-

temuestra, demostró que tanto su promedio
académicocomo sus actitudes hacia la cultu- .
ra hispana predijeron significativamente su
desempeño en dicha clase, dieciséis semanas
despuésde iniciar el estudio. Relacionado al

propósito primario de este estudio -para
determinar si las actitudes hacia la cultura his-

panadel estudiante predeciría, a cualquier gra-
do,sudesempeño en Español para Principian-
tes- se encontró que las actitudes de los es-

tudiantes en efecto contribuyeron, aunque
solomoderadamente, a su adquisición del es-

pañol. Más significativamente, los estudiantes
con actitudes más favorables hacia e interés por
la cultura hispana obtuvieron notas más altas

en el curso de español para principiantes, mien-
tras que los estudiantes que estaban relativa-
mente desinteresados por la cultura hispana
obtuvieron notas más bajas en el curso.

Como bien han sugerido Dornyei & Cle-
ment (2001), probablemente es más aparente
en el aprendizaje de un segundo idioma la re-
lación entre la visión que tienen los estudian-
tes de la comunidad de la cual proviene dicho
idioma y su interés por aprenderlo cuando
existe una diferencia de estatus entre los dos

grupos. Más específicamente, cuando un
grupo de estatus relativamente alto intenta
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R R2 R2cambio Beta t-test Significancia

.04 .00 .00 -.035 -.42 ns

.50 .25 .25 -.063 -.87 ns

.502 6.90 < .001

.52 .27 .02 -.093 -1.27 ns
.492 6.82 < .001

.146 1.99 < .05
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aprender el idioma usado por un grupo de
estatus relativamente bajo, o viceversa, el pa-
pel de las actitudes de los estudiantes hacia la
comunidad que habla este idioma se hace no-
torio. Nuestra decisión de concentrar nos en

el español en los Estados Unidos facilitó nues-

tro análisis de este fenómeno. Nosotros pro-
ponemos, basados en los presentes resultados,

que es la discrepancia entre el grupo cultural
hispano y el grupo cultural no hispano domi-

nante de los estudiantes la que aportó la
relevancia de las actitudes de los estudiantes

hacia la cultura hispana en el aprendizaje del
español.

La relación observada entre las actitudes

de los estudiantes hacia la cultura hispana y
su éxito en el aprendizaje del español es con-

sistente con otras investigaciones que demues-

tran un vínculo entre las actitudes y la adqui-
sición exitosa del idioma (Gardner, Day &
MacInture, 1992;MacIntyre & Charos, 1996).
Estos resultados sugieren que los instructores
de español como lengua extranjera deben se-

ñalar a sus estudiantes, durante la primera se-

mana de clases, que muchas investigaciones
(incluyendo la presente) indican que las acti-

tudes de los estudiantes hacia aquellos que
hablan español y la cultura hispana en gene-
ral, predicen su éxito en el dominio del espa-
ñol como lengua extranjera. Esencialmente
conviene a los estudiantes examinar sus acti-

tudes hacia el español, el hispano-hablante y
la cultura latinoamericana porque sus actitu-

des hacia la cultura hispana parecen influir en

su entusiasmo por el aprendizaje del español.
Otros hallazgos de esta investigación que

cabe destacar, están relacionados al poder pro-
nosticador del dominio y el examen evaluati-
va del desempeño de los estudiantes en un

curso de español para principiantes. Como
bien se ha indicado, el promedio académico

refleja tanto las habilidades intelectuales del
estudiante como su motivación. Estos facto-

res parecen predecir mejor el desempeño de
los estudiantes en un curso de español, inde-
pendiente de sus actitudes hacia la cultura his-

pana. Este hallazgo corrobora los descubri-
mientos de otros estudios que han concluido
que la motivación, independientemente de sus

definiciones operacionales, parece ser respon-
sable en gran parte de la variación en los re-

sultados de un examen evaluativo (Daley,
Onwuegbuzie & Bailey, 1997; Masgoret &

Gardner, 2003; Onwuegbuzie, Baile & Dailey
2001). El resultado del SAT,a pesar de ser uti.
lizado por muchas instituciones académicas en

los Estados Unidos por tener la habilidad de
predecir el éxito académico en la universidad,

no se halló que predijera significativamente el

éxito en una clase de español para principian-

tes. Tomando en cuenta la evidencia de que
los resultados del SATgeneralmente tienen

alguna validez en predecir el desempeño de
los estudiantes en la universidad (Anastasi &
Urbina, 1997),quizás el SATno sea lo suficien.

temente poderoso como para predecir el éxi-
to académico en una sola clase, comparado al
promedio académico (White, Nyln & Esser,
1985).

Los datos reportados en este estudio están. I
correlacionados,por lo tanto se hace dificilla I

determinación de la causalidad entre las acti.

tudes y la adquisicióndel idioma. Aunque es I

tentador concebir que la actitud hacia la co- ]
munidad que habla el idioma que el estudian- ]
te está estudiando tenga un efecto causal en j

la adquisición del idioma, puede ser que el

dominio del idioma haga que el estudiante ten- ]
ga más actitudes positivas hacia la gente y
la cultura del idioma (de hecho, la relación 1

causal puede ser bidireccional). No obstante,

el diseño longitudinal del presente estudio
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no por ejemplo, el que la actitud de los es-
¡anteshacia la cultura hispana haya sido
:iida16 semanas antes de la entrega de la
a final en la clase de español) nos lleva a

ecularque las actitudes de los estudiantes
!ieranhaber,de manera causal,afectandosu
erésen el aprendizaje de! español y por en-

.hayanafectado su desempeño en e! curso.
Elespañol es e! segundo idioma más ha-

ldatanto en la Florida como en todo el país
uródel Censo de los Estado Unidos, 2000).
)nsiderandoel crecimiento de la comunidad

spanaentrando en e! siglo XXI,el español,
¡todocaso,adquirirá más importancia a tra-
~sdelosEstados Unidos. Los estudiantes uni-

mitariostomando cursos de español por un

mtidode obligación no reconocen la socie-
fldcambiante en la que vivimos, y no pare-

fn entender los beneficios personales y pro-
~sionalesde aprender e! español. Además,

¡uedeserque los estudiantes universitarios no
lprecienelvalor de ser bilingüe. Los individuos

rilingüestípicamente disfrutan de una gama
aeexperienciasmás amplias --en compara-
bón con los individuos monolingües- con

respectoa su habilidad de comunicarse con
personasfuera de su círculo social (Padilla,
~airchild& Valdez, 1990). El bilingüismo tam-
~iénfacilitae! acceso a información de una
xtensavariedadde fuentes (diferentes medios

Hecomunicación, más materiales de lectura,

ete.).Puede que los educadores de lenguas
extranjerasprecisen aumentar sus esfuerzos
porcrearconciencia en sus estudiantes sobre
lasnumerosas ventajas de saber más de un
idioma.
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ApÉNDICE A

Escala de las actitudes hacia la cultura hispana

1)Sidadala oportunidad, me gustaría estudiar en un país latinoamericano.

Completamentem_mn 1 2 __m_m-3 4 m 5 n 6 ___m__n7
en desacuerdo

2) No estoy muy interesado(a) en la cultura hispana.

Completamente n 1 nnmm 2 __n 3 nnnnn 4 5 _nmm- 6 -_-m_m 7

endesacuerdo

3) Muchos aspectos de la cultura hispana me son atractivos.

Completamente ___mm 1 m 2 ---mnn 3 n 4 m 5 6 _m n 7

en desacuerdo

4) Tengo poco o ningún interés en viajar a México o América Latina.

Completamente n- 1 nnn 2 --m 3 __-m_m 4 n 5 _mnm- 6 nmmn 7

endesacuerdo

Completamente
de acuerdo

Completamente
de acuerdo

Completamente
de acuerdo

Completamente
de acuerdo

5) Me gustaría aprender más sobre las familias, los matrimonios y la manera de educar a los niños

en la cultura hispana.

Completamente n_- 1 nnnm- 2 m 3 nm 4 m 5 n- 6 m_--nn 7
en desacuerdo

6) Quiero aprender lo más que pueda sobre la cultura hispana.

Completamente __m_n-1 _-_mnn 2 m___h_-3 mm_m 4 5 __m 6 __mnm 7
en desacuerdo

Completamente
de acuerdo

Completamente
de acuerdo

7) Miopinión general de la cultura hispana es:

Muynegativa mnmm_- 1 m- 2 nnn 3 mm 4 _m 5 __m_m- 6 n__mm 7 Muy positiva
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