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En este estudio prospectivo, intentamos determinar si la actitud de los estudiantes universitarios subgradua-
dos hacia la cultura hispana predeciria su nota final en un curso de espafiol para principiantes. Los factores
variables adicionales incluyen la edad del estudiante, su afio de estudio, su resultado en el Examen de Aptitud
Académica (Scholastic Aptitud Test, conocido por las siglas SAT) y su promedio académico en el momento
en el que se llevd a cabo el estudio. Los factores variables fueron adquiridos durante la primera semana de
clases; la variable del criterio (la nota final) fue obtenida dieciséis semanas después al terminar el semestre. i
Entre 145 estudiantes matriculados en el curso llamado Espafiol para Principiantes I, se hallé que el promedio
académico fue el factor que mas influyé en su nota final, seguido por su actitud hacia la cultura hispana. La
edad, el afio de estudio, el resultado del SAT y el promedio académico no contribuyeron significativamente a
predecir la nota final del estudiante en el curso. Los hallazgos son discutidos en el contexto socio—politico del
estatus discrepante de la cultura hispana en comparacién con la cultura dominante de los Estados Unidos.
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In this prospective study we intend. to determine the extent in which the attitude of undergraduate students toward the "=
Hispanic Culture would predict their final grade in a Spanish Course for Beginners. The additional variable factors
include the student’s age, the year of studies, results in Scholastic Aptitude Test (SAT) and academic average in the
moment when the study was developed. The variable factors were acquired during the first week of classes. The criterion
variable (the final grade) was obtained 16 weeks after the semester’s termination. In 345 students registered in the
Spanish for Beginners Course I, it was found that the academic average was the most influential factor in their final
grade, followed by their attitude toward the Hispanic Culture, Age, year of studies, the SAT scores and the academic
average did not contribute significantly to predict the student’s final grade in the course. The findings are discussed in
the socio—political context of discrepant status of Hispanic Culture in comparison to the American dominant culture.
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EN LAS ULTIMAS CUATRO DECADAS se ha acu-
mufado una cantidad considerable de investi-
gaciones en las cuales se ha intentado com-
prender las variables fuertemente vinculadas
a la adquisicion exitosa de una segunda len-
gua o una lengua extranjera (Ehrman &
Oxford, 1995). Estos estudios han examinado
una gama amplia de variables, incluyendo,
pero no limitandose a, las variables demogra-
ficas (como el género, la edad, la cantidad de
cursos que esta tomando el estudiante, el nu-
mero de paises que ha visitado), las variables
personales (como el locus de control, el indi-
vidualismo, la cooperacion, la competencia),
las variables afectivas (como el idioma extran-
jero, la ansiedad, la autoestima) y las variables
cognitivas (como los logros académicos, los
habitos de estudio, las expectativas del estu-
diante en cuanto a su propio desempefio en
clase, la aptitud lingtiistica, la percepcion de
su habilidad intelectual) (Onwuegbuzie, Bai-
ley & Daley, 2001).

Una de las variables delineadas por Gard-
ner (1985) que se pensod podria influir en la ad-
quisicion de una segunda lengua fue la acti-
tud de los estudiantes hacia, y su interés por,
el grupo que habla el idioma que los estudian-
tes estan intentando aprender. Tales actitudes
forman un aspecto de lo que Gardner llama
la habilidad de integracién y constituyen parte
de su modelo socio-educacional de la adqui-
sicion de una segunda lengua (Gardner, 1979).
La habilidad de integracion se refiere a «...an
openness to identify, at least in part, with ano-
ther language community» la apertura a
identificarse, por lo menos en parte, con otra co-
munidad lingiiistica (Masgoret & Gardner,

2003; p. 126). También conlleva la actitud de
los estudiantes hacia el grupo cultural del idio-
ma que es objeto de estudio. Otro aspecto de
lahabilidad de integracién —llamado la orien-

tacion de la integracién— es el deseo de inter-
actuar y socializar con miembros de la comuni-
dad que habla el idioma que se esta estudian-
do. Los tres aspectos de la habilidad de inte-
gracion (la identificacién con, el gusto por y
a voluntad de interactuar con miembros de
un grupo cultural en particular) se traslapan
considerablemente y se pueden resumir me-
jor como el poseer una vision favorable de la
cultura y las personas pertenecientes a la co-
munidad en la cual se utiliza el idioma que es
objeto de estudio.

La literatura empirica sobre la importan-
cia de la actitud de los estudiantes hacia el gru-
po cultural del idioma que estan aprendiendo
ha producido diferentes hallazgos. Innumera-
bles estudios han encontrado que las actitu-
des hacia la cultura o las personas que hablan
el idioma objeto de estudio estn relacionadas
con el aprendizaje de ese idioma (Gardner,
Day & Maclnture, 1992; Lambert, Gardner,
Barik & Tunstall, 1963; MacIntyre & Charos,
1996). No obstante, otros estudios (Gardner
& Lysynchuk, 1990; Teitelbaum, Edwards &
Hudson, 1975) han fracasado en su intento por
encontrar una correlacion significativa entre
dichas actitudes y el dominio del idioma que
se esta aprendiendo, obligando a algunos in-
vestigadores (Au, 1988; Dornyei, 1990; Ellis,
1994; Crookes & Schmidt, 1991) a cuestionar
la validez del supuesto vinculo entre estas dos
variables. Los hallazgos discrepantes de mu-
chos de estos estudios son consistentes con un
metaandlisis llevado a cabo por Masgoret &
Gardner (2003) quienes investigaron la rela-
cién entre la adquisicion de un segundo idioma
y los cinco componentes claves del modelo
socio—educacional de Gardner (1979) (la habi-
lidad de integracion, la actitud hacia la situa-
cion pedagbégica, la motivacion, la orientacion
de la integracién y la orientacién instrumen-
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tal). La observacién de los datos del estudio
incluidos en este metaanalisis revela que la
habilidad de integracion (las actitudes positi-
vas hacia la cultura del idioma que es objeto
de estudio) exhibe una correlacion de entre
.13 a .49 (r = .24) con la adquisicién de una
segunda lengua, mientras que la orientaciéon
de la integracién (la voluntad de interactuar
y socializar con miembros que hablan el
idioma que se esta estudiando) exhibe una
correlacion de entre .09 y .41 (r = .20). Es de-
cir, aunque en varios de estos estudios se ha-
116 una correlacién positiva entre la habilidad
de integracion, la orientacion de la integracion
y el dominio de un segundo idioma, en otros
estudios la correlacion entre estas variables fue
negativa.

Los hallazgos inconsistentes sobre el papel
de la actitud de los estudiantes hacia el grupo
cultural del idioma que estan estudiando y el
dominio de dicho idioma puede deberse a va-
rias razones. En diferentes investigaciones se
han utilizado claras definiciones operaciona-
les de la actitud de los estudiantes hacia la
comunidad que habla el idioma en cuestion
(Masgoret & Gardner, 2003). También, en mu-
chos estudios, los investigadores han depen-
dido excesivamente de reportes personales de
los estudiantes para obtener variables impor-
tantes como logros y habilidades académicas,
que pueden resultar en datos imprecisos.

Se puede argumentar que uno de los de-
fectos en los estudios que analizan la actitud
de los estudiantes hacia la comunidad que ha-
bla el idioma que estan estudiando es que los
investigadores han fracasado en considerar el
papel del estatus sociopolitico del grupo cul-
tural de dicho idioma en comparacién con el
grupo cultural de los estudiantes (Dornyei &
Clement, 2001). Especificamente, en muchos
estudios, el grupo cultural que habla el idio-

ma ha tenido un estatus bastante igualitario
con relacién al grupo cultural del estudiante
que esta aprendiendo el idioma (como por
ejemplo el angloparlante canadiense y el fran-
coparlante). En estos casos, la actitud de los
estudiantes hacia la comunidad que habla el
idioma que esta aprendiendo puede tener
menos relevancia en la prediccion de su do-
minio del segundo idioma. Sin embargo, en
las situaciones en las que el grupo cultural que
habla el idioma que es objeto de estudio tiene
un estatus social relativamente mas bajo que
el grupo cultural al que pertenece el estudian-
te, las actitudes del estudiante hacia dicho
grupo puede poseer mas relevancia en la pre-
diccion de su dominio del idioma. Parece ra-
zonable suponer que cuanto mds negativa-
mente vea el estudiante la sociedad a la que
pertenece, a la comunidad que habla el idio-
ma que esta estudiando, menos serd su entu-
siasmo por aprender el idioma.

El presente estudio

Utilizando un disefio prospectivo, el presente
estudio representa un intento por examinar la
habilidad de predecir el dominio de un segun-
do idioma por las actitudes de los estudiantes
hacia la cultura de la cual provienen los hablan-
tes del idioma que es objeto de estudio, mien-
tras abordamos algunos de los fracasos inhe-

rentes a los estudios previos. Especificamente,

intentamos determinar si las actitudes de los es-

tudiantes universitarios no hispanos hacia la

cultura hispana durante la primera semana de

un semestre regular predecirian significativa-

mente su nota final en un curso de espafol

para principiantes de dieciséis semanas.

La decision de enfocarnos en el espafiol
derivé de varias consideraciones. Primero, en
la mayoria de las universidades estadouniden-
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ses, los estudiantes que eligen o se ven obliga-
dos a estudiar una lengua extrajera para cum-
plir con ciertos requisitos académicos escogen
el espafiol mas que cualquier otra lengua
(Welles, 2004). Segundo, en los Estados Uni-
dos, los hablantes nativos del espafiol (los his-
panos) constituyen un grupo étnico minori-
tario que, como promedio, ha tenido menos
alcances educativos y econdémicos y menos
poder sociopolitico con relacién a la sociedad
mas grande (véase el Bur6 del Censo de los
Estados Unidos, 2002). Esta situacion facilita
lainvestigacion del papel de la actitud hacia la
comunidad del idioma que se esta estudiando
cuando la comunidad es considerada como la
que tiene un estatus inferior al del grupo do-
minante. Mas aun, solo se hallaron dos estu-
dios publicados que examinan el papel de las
actitudes hacia la cultura hispana en la adqui-
sicion del espafiol. Uno de estos estudios en-
contré que la habilidad del estudiante en el
espafiol y las razones para estudiar el espafiol
eran los mejores pronosticadores del resulta-
do de un examen evaluativo. Curiosamente,
el inico elemento, que tenia que ver con la
actitud, que estaba correlacionado significati-
vamente con la habilidad del estudiante y de-
mostrado por un examen, fue el item, «Los
chicanos no son muy democraticos en sus opi-
niones politica y filosofica». Los estudiantes
que demostraron no estar de acuerdo con esta
declaracién lograron obtener mejores resul-
tados en un examen de espafiol comparado
a los estudiantes que estuvieron de acuerdo
(Teitelbaum, Edwards & Hudson, 1975). En
elotro estudio, Noels (2001) se concentra prin-
cipalmente en la relacion entre las motivacio-
nes intrinsecas y las motivaciones extrinsecas
de la autopercepcion de los estudiantes sobre
su propia aptitud en el espafiol. Otros varia-
bles de enfoque incluyeron como los estudian-

tes percibian el estilo de comunicacién de sus
profesores, sus actitudes hacia el aprendizaje
del espafiol y la frecuencia con la cual tenian
contacto con la comunidad hispana. Los re-
sultados indicaron que el comportamiento de
los profesores estaba vinculado a la percibida
sensacion de autonomia y aptitud en el apren-
dizaje del espafiol por el estudiante. También,
los estudiantes con un nivel mas alto de razo-
nes intrinsecas para aprender el espafiol repor-
taron tener mas contacto frecuente con la co-
munidad hispana que los estudiantes que te-
nian razones mds bien extrinsecas para apren-
der el espafiol.

Para lograr la brevedad y minimizar la sub-
jetividad, hemos limitado las variables del es-
tudio a aquellas que nos parecian mas relevan-
tes al éxito en un curso de idiomas y al mejor
grado posible, las hemos definidos operacio-
nalmente para que la mayoria pudieran ser
medidas objetivamente. Ademas de concen-
trarnos en las actitudes de los estudiantes
hacia el grupo cultural al que pertenece el idio-
ma que es objeto de estudio, examinamos los
logros y las aptitudes académicas de los estu-
diantes. Usamos el promedio académico ac-
tual del estudiante como medida del nivel de
logros y obtuvimos esta informacion de los
archivos de la universidad. Los promedios aca-
démicos reflejan una combinacién de varia-
bles, como la habilidad innata y el interés por
los estudios. También demuestran el deseo de
los estudiantes o su motivacién por obtener
logros académicos (Woehr & Cavell, 1993).
Los estudiantes que se esfuerzan por alcanzar
buenas notas tienden a motivarse para com-
pletar las asignaciones del curso y estudiar in-
tensamente para los examenes independien-
temente de su interés por el curso y sus habi-
lidades naturales. Como medida general de

sus aptitudes académicas, usamos los resulta-
N\
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dos del Examen de Aptitudes Académicas
(Scholastic Aptitude Test o SAT) como indice
de su potencial académico. Los resultados del
SAT fueron adquiridos por medio de los archi-
vos universitarios eliminando la subjetividad in-
herente al pedirles a los estudiantes que califi-
quen su propio potencial o su propia habilidad
académica. Para evaluar el dominio del segun-
do idioma, obtuvimos la nota final de los es-
tudiantes en sus respectivos cursos de los ar-
chivos universitarios al terminar el semestre.

Tres variables posibles incluidas para el
analisis fueron la edad, el afio de estudio y la
deseabilidad social. La edad y el afio de estu-
dio fueron incluidas principalmente para pro-
positos experimentales y porque en algunos
estudios han sido implicadas en la adquisicién
de un segundo idioma (Onwuegbuzie, Bailey
& Daley, 2001). Puesto que el expresar opinio-
nes desfavorables sobre diversos grupos étni-
cos y sus culturas es, generalmente, conside-
rado socialmente inaceptable, el acceder a esas
actitudes puede ser un impulso de los partici-
pantes por responder a tales preguntas de una
manera socialmente aceptada (Cozby, 2001).
Consecuentemente, se incluy6 una medida de
deseabilidad social para que la tendencia de
responder a los items en esa manera pudiera
ser controlado para el anélisis.

Método

Participantes

Estudiantes (n = 145) matriculados en un cur-
sollamado Espafiol para Principiantes I en una
universidad publica en el estado de la Florida
participaron voluntariamente. Su edad media
fue de 20.91 afios (SD = 3.62). En cuanto a su
etnia, 127 (87.6%) se identificaron como ame-
ricanos—europeos (blancos), 11 (7.6%) como
afro—americanos, 4 (2.8%) como asiatico—ame-

ricanos y 3 (2.1%) como «otros». Los datos de
12 estudiantes que se identificaron como lati-
nos o hispanos fueron excluidos del anlisis
porque es de suponer que tendrian, en gene-
ral, una actitud positiva hacia la cultura his-
pana. Con respecto al afio de estudios, 21 de
ellos estaban en su primer afio, 39 en el se-
gundo, 52 en el tercero y 32 en el cuarto. No
recibieron ninguna recompensa por su parti-
cipacion.,

Medidas
Hoja demogrifica:

En este formulario, los estudiantes reportaron
su etnia, su edad, su género y su afo de estu-
dio. También indicaron su nimero de iden-
tificacion estudiantil, lo cual permiti6 a los
investigadores obtener de los archivos de la
universidad su promedio académico, el resul-
tado de su SAT y la nota final del curso en sus
respectivas clases de espafiol.

Escala de actitudes hacia la cultura hispana
(AHCH)

Para acceder a las actitudes hacia la cultura
hispana de los estudiantes, hicimos que éstos
rellenaran un formulario, que consistia de
ocho items, desarrollado para el estudio (véa-
se el Apéndice A). Los items contenian decla-
raciones a las que los estudiantes respondian
utilizando una escala Likert de 7 puntos con
las dos posturas extremas de «Completamen-
te en desacuerdo» y «Completamente de
acuerdo» (las dos posturas extremas del ulti-
mo item fueron «Muy negativo» y «Muy posi-
tivo»). Tres de los ocho items son presentados
en una direccion inversa. El desarrollo de los
items fue guiado por el modelo de la habili-
dad de integracion y orientacion de la integra-

| 20|



LA ACTITUD Sf CUENTA

cion de Gardner (1985). La AHCH fue sujeta a
un analisis factorial de componentes principa-
les. Los ocho items se apoyaron significativa-
mente en un factor, componiendo un 64.5%
de la variacion total. Basado en la informacion
de los estudiantes, la AHCH tuvo una Alfa de
Cronach de .92, y un promedio de correlacién
entre los items de .59, indicativo de una alta

consistencia interna.

El examen de Aptitud Académica

Los resultado del Examen de Aptitud Acadé-
mica (Scholastic Aptitude Test o SAT; Educa-
tional Testing Services) de los estudiantes fue
obtenida de los archivos de la universidad. El
SAT es un examen de admision comtinmente
utilizado en las universidades estadounidenses.
El resultado total, la suma de los resultados
de los componentes verbales y matematicos
del examen, fue usado en el presente estudio.

El promedio académico

Los promedios académicos de los estudiantes
se obtuvieron de los archivos de la universi-
dad antes de comenzar el semestre durante el
cual se llevo acabo el estudio. Este promedio
esti basado en una escala de 5 puntos, con 4.0
representando un promedio de A, 3.0 un pro-
medio de B, y asi por el estilo.

La nota final en Espafiol para Principiantes I

La nota final de los estudiantes fue adquirida
de los archivos de la universidad después de
16 semanas, cuando el semestre académico
habia concluido. Las notas fueron apuntadas
usando una escala de 5 puntos (por ejemplo:
A=4,B=3C=2,D=1yF =cero). En
Espafiol para Principiantes todos los instruc-
tores utilizan el mismo libro, las mismas asig-

UPCH-BIBLIOTECA

naturas y los mismos examenes, asi se mini-
miza la variacion en las notas finales.

El inventario de deseabilidad social (Balanced
Inventory of Desirability Responding)

El inventario de deseabilidad social (BIDR;
Paulhus, 1988; 1991) fue incluido en la serie
de cuestionarios para medir la tendencia a con-
testar los items de manera favorable. Solo los
20 items que median el constructo del mane-
jo de la impresioén fueron administrados a los
estudiantes. Los items de manejo de la impre-
sién miden un intento deliberado porla auto-
representaciéon. Cada item contiene una de-
claracion a la cual los participantes indican su
nivel de concordancia utilizando una escala
Likert de 7 puntos. El inventario de deseabi-
lidad social (BIDR) fue evaluado de acuerdo
con las instrucciones de Paulhus. Solo las res-
puestas extremas componen el resultado to-
tal de la persona, con los resultados mas altos
reflejando niveles mayores a la hora de respon-
der alos items de una manera  socialmente
aceptada. El nivel de fiabilidad test-retest para
el BIDR fue de .67 (intervalo de 5 semanas) o
.83 y se ha hallado una correlacion de .71 con
la escala Marlowe-Crowne de aspiracion so-
cial (Jacobson, Kellogg, Cauce & Slavin, 1977).
Entre la muestra de participantes actual, el
BIDR obtuvo a .80.

Procedimiento

Se hizo un acercamiento a los estudiantes
matriculados en seis secciones diferentes de
Espafiol para Principiantes I (Ensefiados por
un total de tres instructores diferentes) duran-
te la primera semana de clases y se les infor-
mo sobre la naturaleza del estudio. En el for-
mulario de consentimiento, se les dijo el pro-
posito basico del estudio y se les informo que
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sus respecivos msiractores de espahdinoten-
drfan acceso a la informacién que ellos pon-
drian en sus cuestionarios. También le dieron
permiso al autor principal del estudio para que
éste obtuviera los resultados de su SAT, su pro-
medio académico actual y después que termi-
nara el semestre, su nota final de los archivos
de la universidad. Todos los estudiantes que
estuvieron presentes el dia del estudio acep-
taron participar, y se les dio el formulario de
consentimiento para que lo leyeran y firma-
ran, seguido por una serie de cuestionarios
para que los rellenaran. El autor principal del
estudio permanecio en el salon de clase para
contestar preguntas y para recolectar los cues-
tionarios después de que los estudiantes ter-

minaron.

Resultados

Se hizo una regresion multiple usando el mé-
todo «stepwise», prediciendo la nota final del
curso por medio de: la edad, el afio de estu-
dio, el SAT, el promedio académico y las acti-

vodes Yracra Ya coitora spamma (HOAC) dre
estudiantes (véase la Tabla 1). El examen
los indicadores sugerentes de problemas c
la colinealidad entre los variables pronosti
doras (poca tolerancia, una coeficiencia b
mas alta de uno, las variaciones de inflac
relativamente grandes [Tabachnick & Fid
1983]) no mostraron dificultades de colin
lidad.

En la regresion, la deseabilidad social, (r
dida con el BIDR) fue insertada en la ecuac
para controlar cualquier tendencia de con
tar los items de manera favorable. Después
BIDR, el promedio académico se inserto er
ecuacion, con R? = .28 (p < .001). En el ter
paso, el AHCH se insert6 en la ecuacion «
R? = .32 (p < .05). La edad, el afio de estu
y los resultados del SAT no contribuyeron :
nificativamente a la predicciéon de las nc
finales del curso.

El analisis inicial incluye datos de 118 e:
diantes cuyos resultados del SAT estaban a
tados en los archivos de la universidad. D¢
do a que no se encontro que la edad, el afic

TABLA 1. Los resultados de la regresion multiple usando el método sfgpwise, prediciendo la
nota final del curso de BIDR, edad, aio de estudio, promedio académico, SAT, y AHCH

Modelo @ R RZ A2 cambio Beta f-test Significar

10 BIDR .07 .00 .00 -.070 ~.75 ns

2¢ BIDR .53 .28 .28 -.091 -1.16 ns
promedio académico 527 6.70 < .001

3d BIDR .56 32 .04 -.139 -1.75 ns
promedio académico 500 6.42 < .001
AHCH .196 2.44 < .05

an=118

b F(1,117) = 57, ns

¢ F(2, 116) = 22.80, o< .001

d F(3,115) = 17.83,

p£<.001

Mota: Las variables excluidas: edad, afio de estudio y SAT.
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estudio y el SAT predecirian significativamen-
te la nota final del curso, una segunda regre-
sion estadistica fue hecha para predecir la nota
final del curso por el promedio académico y
la AHCH (véase la Tabla 2). Este analisis fue
hecho con datos de los 145 estudiantes. De
nuevo, la deseabilidad social fue insertada en
la ecuacién primero. Después, el promedio

académico fue insertado en la ecuacién pro-
nosticadora con R? = .25 (p < .001). Enel ter-
cer paso, la AHCH se insert6 en la ecuacion
con R? = .27, (p <.05). La actitud de los estu-
diantes hacia la cultura hispana continu6 con-
tribuyendo significativamente a la prediccién
de la nota final en un curso de espafiol para
principiantes.

TABLA 2. Los resultados de la regresion mdltiple usando el método stepwise, prediciendo
la nota final del curso de BIDR, promedio académico, y AHCH

Modelo @ A A A< cambio Beta r—test Significancia

1t BIDR .04 .00 .00 —.035 -42 ns

2¢ BIDR .50 .25 .25 —.063 -.87 ns
promedio académico 502 6.90 < .001

3¢ BIDR .52 27 .02 -.083 -1.27 ns
promedio académico 492 6.82 <.001
AHCH 146 1.99 < .05

4= 145

b£(1,143) = .18, ns

CF(2, 142) = 23.95, p < .001
4 F(3,141) = 17.62,

£<.001

Discusion

La nota final de los estudiantes en Espaifiol
para Principiantes I que componen la presen-
te muestra, demostré que tanto su promedio
académico como sus actitudes hacia la cultu- *
ra hispana predijeron significativamente su
desempefio en dicha clase, dieciséis semanas
después de iniciar el estudio. Relacionado al
proposito primario de este estudio —para
determinar si las actitudes hacia la cultura his-
pana del estudiante predeciria, a cualquier gra-
do, su desempeifio en Espafiol para Principian-
tes— se encontrd que las actitudes de los es-
udiantes en efecto contribuyeron, aunque
solo moderadamente, a su adquisicion del es-

pafiol. Mas significativamente, los estudiantes
con actitudes mas favorables hacia e interés por
la cultura hispana obtuvieron notas mas altas
en el curso de espafiol para principiantes, mien-
tras que los estudiantes que estaban relativa-
mente desinteresados por la cultura hispana
obtuvieron notas mas bajas en el curso.
Como bien han sugerido Dornyei & Cle-
ment (2001), probablemente es mas aparente
en el aprendizaje de un segundo idioma la re-
lacion entre la vision que tienen los estudian-
tes de la comunidad de la cual proviene dicho
idioma y su interés por aprenderlo cuando
existe una diferencia de estatus entre los dos
grupos. Mas especificamente, cuando un
grupo de estatus relativamente alto intenta
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aprender el idioma usado por un grupo de
estatus relativamente bajo, o viceversa, el pa-
pel de las actitudes de los estudiantes hacia la
comunidad que habla este idioma se hace no-
torio. Nuestra decisién de concentrarnos en
el espafiol en los Estados Unidos facilitd nues-
tro analisis de este fenémeno. Nosotros pro-
ponemos, basados en los presentes resultados,
que es la discrepancia entre el grupo cultural
hispano y el grupo cultural no hispano domi-
nante de los estudiantes la que aport6 la
relevancia de las actitudes de los estudiantes
hacia la cultura hispana en el aprendizaje del
espafiol.

La relacién observada entre las actitudes
de los estudiantes hacia la cultura hispana y
su éxito en el aprendizaje del espafiol es con-
sistente con otras investigaciones que demues-
tran un vinculo entre las actitudes y la adqui-
sicion exitosa del idioma (Gardner, Day &
Maclnture, 1992; MacIntyre & Charos, 1996).
Estos resultados sugieren que los instructores
de espafiol como lengua extranjera deben se-
fialar a sus estudiantes, durante la primera se-
mana de clases, que muchas investigaciones
(incluyendo la presente) indican que las acti-
tudes de los estudiantes hacia aquellos que
hablan espafiol y la cultura hispana en gene-
ral, predicen su éxito en el dominio del espa-
fiol como lengua extranjera. Esencialmente
conviene a los estudiantes examinar sus acti-
tudes hacia el espafiol, el hispano-hablante y
la cultura latinoamericana porque sus actitu-
des hacia la cultura hispana parecen influir en
su entusiasmo por el aprendizaje del espafiol.

Otros hallazgos de esta investigacion que
cabe destacar, estan relacionados al poder pro-
nosticador del dominio y el examen evaluati-
vo del desempefio de los estudiantes en un
curso de espafiol para principiantes. Como
bien se ha indicado, el promedio académico

refleja tanto las habilidades intelectuales del
estudiante como su motivacion. Estos facto-
res parecen predecir mejor el desempefio de
los estudiantes en un curso de espafiol, inde-

pendiente de sus actitudes hacia la cultura his
pana. Este hallazgo corrobora los descubri-
mientos de otros estudios que han concluido
que la motivacién, independientemente de sus
definiciones operacionales, parece ser respon-
sable en gran parte de la variacién en los re-
sultados de un examen evaluativo (Daley,
Onwuegbuzie & Bailey, 1997; Masgoret &
Gardner, 2003; Onwuegbuzie, Baile & Dailey,:
2001). El resultado del SAT, a pesar de ser uti-
lizado por muchas instituciones académicas en:
los Estados Unidos por tener la habilidad de
predecir el éxito académico en la universidad,
no se hall6é que predijera significativamente el
€xito en una clase de espafiol para principian:
tes. Tomando en cuenta la evidencia de que
los resultados del SAT generalmente tienen
alguna validez en predecir el desempefio de
los estudiantes en la universidad (Anastasi &
Urbina, 1997), quizas el SAT no sea lo suficien-
temente poderoso como para predecir el éxi-
to académico en una sola clase, comparado al
promedio académico (White, Nyln & Esser,
1985).

Los datos reportados en este estudio estan
correla(;ionadOS, por lo tanto se hace dificil la
determinacién de la causalidad entre las acti-
tudes y la adquisicién del idioma. Aunque es
tentador concebir que la actitud hacia la co-
munidad que habla el idioma que el estudian-
te esta estudiando tenga un efecto causal en
la adquisicion del idioma, puede ser que el
dominio del idioma haga que el estudiante ten-
ga mis actitudes positivas hacia la gente y
la cultura del idioma (de hecho, la relacion
causal puede ser bidireccional). No obstante,
el disefio longitudinal del presente estudio
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no por ejemplo, el que la actitud de los es-
iantes hacia la cultura hispana haya sido
dida 16 semanas antes de la entrega de la
a final en la clase de espafiol) nos lleva a
ecular que las actitudes de los estudiantes
lieron haber, de manera causal, afectando su
erés en el aprendizaje del espafiol y por en-
hayan afectado su desempefio en el curso.
El espafiol es el segundo idioma mas ha-
ido tanto en la Florida como en todo el pais
ur6 del Censo de los Estado Unidos, 2000).
asiderando el crecimiento de la comunidad
spana entrando en el siglo XXI, el espafiol,
1todo caso, adquirira mas importancia a tra-
tsde los Estados Unidos. Los estudiantes uni-
arsitarios tomando cursos de espafiol por un
:ntido de obligacién no reconocen la socie-
ad cambiante en la que vivimos, y no pare-
en entender los beneficios personales y pro-
esionales de aprender el espafiol. Ademas,
wuede ser que los estudiantes universitarios no
iprecien el valor de ser bilingtie. Los individuos
silingties tipicamente disfrutan de una gama
de experiencias mas amplias —en compara-
gion con los individuos monolingiies— con
respecto a su habilidad de comunicarse con
personas fuera de su circulo social (Padilla,
Fairchild & Valdez, 1990). Elbilingiiismo tam-
bién facilita el acceso a informacioén de una
extensa variedad de fuentes (diferentes medios
de comunicacién, mas materiales de lectura,
etc.). Puede que los educadores de lenguas
extranjeras precisen aumentar sus esfuerzos
por crear conciencia en sus estudiantes sobre
las numerosas ventajas de saber mas de un
idioma.
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APENDICE A
Escala de las actitudes hacia la cultura hispana

1) §i dada la oportunidad, me gustaria estudiar en un pais latinoamericano.

- Completamente 1 -2 3 4 5 -6 7 Completamente
en desacuerdo de acuerdo

2) No estoy muy interesado(a) en la cultura hispana.

Completamente 1 2 3 4 5 6 7 Completamente
en desacuerdo de acuerdo

3) Muchos aspectos de la cultura hispana me son atractivos.

Completamente 1 2 3 4 5 6 -7 Completamente
en desacuerdo de acuerdo

4) Tengo poco o ninglin interés en viajar a México o América Latina.

Completamente 1 2 3 4 5 6 7 Completamente
en desacuerdo de acuerdo

5) Me gustaria aprender mas sobre las familias, los matrimonios y la manera de educar a los nifios
en la cultura hispana.
Completamente 1 2 3 4 5 6 7 Completamente

en desacuerdo de acuerdo

6) Quiero aprender lo mas que pueda sobre la cultura hispana.

Completamente 1 2 3 4 5 6 7 Completamente

en desacuerdo de acuerdo

7) Mi opinion general de la cultura hispana es:

Muy negativa 1 2 3 4 5 6 7 Muy positiva
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